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RESUMO

Este trabalho aborda as necessidades educacionais especiais e as aprendizagens
através da temaética da inclusdo. A inclusdo é um processo inacabado que ainda precisa
ser frequentemente revisado, pois em nossas escolas ainda testemunhamos uma grande
dificuldade no exercicio de praticas pedagdgicas voltadas para o aluno com deficiéncia.
Tal abordagem é devida ao fato da necessidade de uma concepcdo de uma educagao
inclusiva construida a partir de praticas docentes que se tornam extremamente
necessarias com o advento de estudantes com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns. O objetivo dessa pesquisa é promover a formacdo dos professores e
promover uma ampla reflexdo sobre a proposta politico-pedagdgica da escola, que sdo
questBes fundamentais para o éxito da escola inclusiva. Este propésito serd alcangado a
partir de pesquisas e revisdo bibliografica de legislacdo, documentos e referenciais
tedricos sobre a Educacdo Inclusiva, dentre outros, que dardo orientacdes aos

profissionais da educacdo para melhor ministrar suas atuagdes.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda as necessidades educacionais especiais e as aprendizagens
através da tematica da inclusdo. A inclusdo é um processo inacabado que ainda precisa
ser frequentemente revisado, pois em nossas escolas ainda testemunhamos uma grande
dificuldade no exercicio de préaticas pedagdgicas voltadas para o aluno com deficiéncia,
a fim de que ele possa ultrapassar as dificuldades apresentadas e se desenvolver a partir
de suas potencialidades.

Tal abordagem é devida ao fato da necessidade de uma concep¢do de uma
educacao inclusiva construida a partir de praticas docentes que se tornam extremamente
necessarias com o advento de estudantes com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns.

E importante ressaltar a necessidade de pensar nas diferencas, ndo como
problemas, mas como diversidade. A educacdo inclusiva é hoje um grande desafio para
0s sistemas e instituicdes educacionais. A inclusdo educacional deve promover o0s
principios de justica e igualdade, para que todos tenham oportunidade de acesso a
educacéo, independente de suas dificuldades.

O objetivo dessa pesquisa € promover a formacdo dos professores e promover
uma ampla reflexdo sobre a proposta politico-pedagogica da escola, que sdo questdes
fundamentais para o éxito da escola inclusiva, pois todo professor precisa ter a certeza
que toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas, dar énfase nas competéncias, capacidades,
potencialidades do educando para romper com o risco de exclusdo em termos de
aprendizagem. A proposta politica-pedagogica da escola, deve contemplar o
ajustamento do sistema escolar no sentido de rever paradigmas e melhorar o ensino
oferecido. Deve apostar num curriculo centrado no aluno como forma de ajuda-lo a
superar suas dificuldades. Deve promover o dialogo entre familia, escola e comunidade,
de modo que a escola dé novo significado as diferencas individuais, bem como,
reexamine sua pratica pedagogica.

Este propdsito serd alcancado a partir de pesquisas e revisdo bibliografica de
legislagdo, documentos e referenciais tedricos sobre a Educacdo Inclusiva, dentre

outros, que dardo orientagOes aos profissionais da educacdo para melhor ministrar suas



atuacdes contando com a efetivacdo da educacéo inclusiva nas classes comuns, visando

os melhores resultados.

2 CONCEITOS E FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo é um direito constitucional. Ndo se pode negar a qualquer pessoa, 0
direito de aprender junto com seus pares, nas classes comuns ou regulares. A educacgéo
inclusiva é a melhor opc¢éo para todos os estudantes, com deficiéncias ou ndo. Conviver
a aprender com as diferencas promove um ambiente acolhedor e inclusivo. O principio
da inclusdo oportuniza o respeito as caracteristicas de cada estudante. A Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, afirma a responsabilidade dos paises em

garantir um sistema de educacdo inclusiva em todas as suas etapas:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade

humana;
b) O desenvolvimento méximo possivel da  personalidade e  dos
talentos e criatividade das pessoas com deficiéncia, assim de suas

habilidades fisicas e intelectuais. (Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Art. 24)

A transformacdo da escola é uma exigéncia da educacdo. Essa transformacéo
deve ser a partir de uma nova estrutura educacional e escolar para atender todos os tipos
de estudante: pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com
qualquer grau de comprometimento dessas deficiéncias. Além disso, € importante
ressaltar que a politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica junto aos
demais estudantes, mas representa a ousadia de rever concepgoes e paradigmas. (LIMA,
2006)

A inclusdo néo significa um espaco a ser ocupado, mas, sobretudo, uma
atitude e um valor que deve iluminar politicas e praticas que deem apoio a
um direito tdo fundamental quanto esquecido para muitos excluidos do
planeta — o direito a uma educagdo de qualidade e a praticas escolares em que
predomine a necessidade de aprender, no cenario de uma cultura escolar de
aceitacao e respeito pelas diferencas. (ENCHEITA, 2006, p.76)



A chegada desses estudantes nas classes regulares deve promover uma grande
mobilizacdo de toda a sociedade para efetivacdo do processo de inclusdo. Deve também
mobilizar os professores, para se formarem, na busca de adequar suas praticas para
receber os estudantes com deficiéncia nas classes comuns. “Como decorréncia, algumas
alteracOes significativas devem ocorrer na dindmica da escola, na busca dessa nova
consciéncia coletiva e, portanto, na formacdo de professores, inicial e continuada.”
(OLIVEIRA, 2003, p.11)

2.1 lgualdade e diversidade

Todos sdo iguais e todos sdo diferentes. A relacdo existente entre igualdade e
diversidade, aponta um grande desafio: o que se entende por diversidade? A diversidade
faz parte do acontecer humano, no entanto a diversidade para maior parte da
humanidade se torna desigualdade social. A desigualdade socialmente construida se
opde a igualdade. (Educacdo como Exercicio de Diversidade MEC/UNESCO, 2005)

A diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em
suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de perceber o0 mundo. Seres humanos apresentam
ainda, diversidade biologica. Algumas dessas diversidades provocam
impedimentos de natureza distinta no processo de desenvolvimento das
pessoas — as comumente chamadas de “pessoas com necessidades especiais”.
(LIMA, 2006, p.17)

E de fundamental relevancia para a inclusdo educacional da pessoa com
deficiéncia, a garantia dos principios de igualdade e diversidade, pois todos tém direito
ao acesso a educacdo, nas mesmas condicdes. A observancia desses principios
promovera uma participacdo social integrada das pessoas com deficiéncias. A educacao
inclusiva constitui uma proposta que representa valores simbolicos importantes,
condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos.
Uma alternativa, seria “abordar de forma critica as praticas excludentes e destacar
aquelas que promovam a inclusdo e a participa¢dao de todos os alunos na vida escolar”
(ENCHEITA, 2006).

Educacéo inclusiva implica mudancas significativas, a comecar da mudanga da
concepcao de que a origem do problema é o aluno, e exigindo-se dele um ajustamento a
padrdes de normalidade para aprender com os demais. Romper essa concep¢éo, coloca

para os sistemas de ensino e para as escolas, o desafio de construir coletivamente as



condiges para atender bem & diversidade de seus alunos. (BRASIL, Ministério da
Educacao, 2007)

A prética da inclusdo, exige uma transformacéo da escola, ndo apenas a insercédo
de pessoas com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem. Essa transformacdo da
escola, se torna hoje, uma necessidade inadiavel, um compromisso com a sociedade e
com a garantia do direito de todos a educacéo e educacao de qualidade. (BRASIL, 2004,
p.30)

2.2 Marcos Mundiais da Educacéo Inclusiva

Na busca por uma sociedade mais justa, devemos pensar a educacdo como um
ato de carater libertador, de promocdo da dignidade e diversidade humana, levando em
consideracdo as habilidades e limitagOes de cada estudante, sejam elas de qualquer
natureza. (Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, 1990)

A educacdo inclusiva requer investimentos e atengdo social e politica
permanentes, que ndo fiquem restritos a uma conjuntura politica; a
construgdo de uma mentalidade inclusiva serd possivel se ela for mantida
como um projeto da sociedade. (LIMA.2006.p.142)

A educagdo inclusiva tem sua histéria influenciada por dois marcos importantes:
0 primeiro se deu em margo de 1990, quando foi realizada em Jomtien, na Tailandia, a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que deu origem a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos — Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem,

onde o objetivo foi sondar e transformar os rumos da exclusdo escolar.

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢Bes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressdo oral, o céalculo, a solucdo de problemas), quanto os
conteidos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de
satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo. (Declaracdo Mundial sobre Educagdo para
Todos. Art.1°)

O segundo, se deu no ano de 1994, na ocasido em que se realizou uma

conferéncia na Espanha, em Salamanca, onde foi elaborado um documento denominado



Declaragdo de Salamanca sobre as necessidades educativas especiais: acesso e
qualidade. Tal documento, o mais importante marco mundial na propagacdo da
educacdo inclusiva, destaca, entre outras questdes, o desenvolvimento de uma
orientacdo escolar inclusiva. (LIMA. 2006)

De acordo com 0 mesmo documento citado acima, todas as criangas devem ter o
direito de aprender juntas, independentemente de suas diferencgas e/ou dificuldades. Esse

é o principio fundamental da educacéo inclusiva.

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a
todos por meio de curriculo apropriado, modificacdes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade [...].
(Unesco, 1994, p.61)

As escolas inclusivas precisam garantir o recebimento de todo e qualquer apoio
extra que as criancas com especificidades em aprender exigem. Oferecer apenas o

espaco fisico a esses aprendentes ndo certifica o direito da inclusdo escolar.

2.4 Perspectiva da incluséo escolar na realidade brasileira

Hoje, a legislacdo brasileira posiciona-se pelo atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais preferencialmente em classes comuns das escolas,
em todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo e ensino. Ao definir como uma
das finalidades da educacdo, o desenvolvimento pleno das pessoas e 0 exercicio da
cidadania, expressando o direito de igualdade de oportunidades e direito a educacdo de
qualidade para todas as pessoas, a Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil
atribui ao Estado o dever de ofertar atendimento educacional especial preferencialmente
nas redes regulares de ensino. “Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. (LDBEM 9394, 1996,
Art.58)

N&o basta, poréem, apenas universalizar o acesso, sdo necessarias solugdes e
medidas que promovam ao sistema de ensino o atendimento de educandos com

necessidades educacionais especiais. Documentos como Declaracdo Mundial de



Educagéo para Todos de 1990 (UNICEF, BRASIL, 2014) norteiam a formulacéo de

politicas publicas de educacéo inclusiva.

As necessidades béasicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo. (Declaracéo
Mundial de Educag8o para Todos. Art.3)

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(BRASIL, 2008) est4 em vigor e tem por objetivo a constituicdo de politicas publicas
que promovam uma educacdo de qualidade para todos. Tem como finalidade o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino na promocdao de respostas as necessidades educacionais especiais.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para superé-las, a educagdo inclusiva assume espago central no
debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacéo
da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para construgdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacao das escolas e classes especiais passa a
ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para
que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. (MEC/SEESP
2007)

Para cumprir o seu papel na formacdo de cidaddos criticos e capazes de
transformar a realidade vigente, a escola precisa se organizar para transcender 0s
contedidos e as praticas tradicionais da sala de aula, onde as dificuldade e limitagdes de

cada estudante, se torne um estimulo para o enfretamento do preconceito e da exclusao.

2.5 Avaliacdo na Educacgéo Inclusiva

O processo avaliativo deve ser entendido como elemento do planejamento e
desenvolvimento curricular, flexibilizado e acessivel ao estudante com foco nas
finalidades da educacdo. Todos os estudantes em algum momento de sua vida escolar,
podem apresentar necessidades educacionais especiais, e 0s professores em geral devem
adotar diferentes estratégias para dar respostas a elas. (SABERES E PRATICAS DA
INCLUSAO, SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, BRASILIA, 2003)

FlexibilizacBes e adaptacfes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais



especiais em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatdria. (BRASIL, 2001, p.15)

A concepcdo de avaliacdo na perspectiva da educagdo inclusiva, exige dos
professores e outros profissionais da educacado, a reconhecimento das potencialidades e
capacidades, bem como, conhecimento das dificuldades e limitagfes dos estudantes com
necessidades educacionais especiais, que possam favorecer ou bloquear o processo de
aprendizagem, desenvolvimento, interacdo e socializacdo. Para Ramos (2010) “uma
avaliacdo inclusiva deve valer-se de critérios multiplos, bem como, considerar a
subjetividade.”

E importante ressaltar que em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem,
especiais ndo sdo os alunos, mas as respostas educacionais da escola a demandas da
educacdo inclusiva. Especiais devem ser 0s apoios, 0s métodos, as atividades, os
procedimentos e processos de ensino quando requeridos pelo estudante. (LIMA, 2006)

E importante destacar que as transformacdes exigidas pela inclusdo escolar
ndo sdo utdpicas e que temo meios de efetiva-las. Essas mudancas ja estdo
sendo implementadas em alguns sistemas publicos de ensino e em escolas
particulares do Brasil e do exterior, que aceitaram o desafio de tornarem-se
verdadeiramente inclusivos e estdo fundamentados nas teorias educacionais
p6s-modernas, no multiculturalismo, e em novos paradigmas que emergem
no cenério educacional neste inicio de século [...] E certo que os alunos com
deficiéncias constituem uma grande preocupacdo para os educadores
inclusivos, mas todos sabemos que a maioria dos alunos que fracassam na
escola séo criangas que ndo vém do ensino especial, mas que possivelmente
acabardo nele! (MANTOAN, 2001, p.125-126)

A verdadeira funcdo da avaliacdo é garantir o sucesso do estudante. Nessa
perspectiva, a avaliacdo deve promover a busca do melhor resultado para todos. N&o
pode ser diferente para os estudantes com necessidades educacionais especiais, e para
eles o processo avaliativo precisa ser flexibilizado e acessivel com o foco nas
finalidades da educacdo e ndo nas dificuldades. Se o0s estudantes apresentam
necessidades educacionais especiais, especiais também precisam ser 0s procedimentos e

processos avaliativos requeridos por eles. (LIMA, 2006)

[...] fazer que cada aprendiz vivencie, tdo frequentemente quanto possivel,
situacBes fecundas de aprendizagem. Para executar essa ideia tdo simples é
preciso mudar profundamente a escola. Acrescentemos de imediato que
adaptar a acdo pedagdgica ao aprendiz, ndo é, no entanto, nem renunciar a
instrui-lo, nem abdicar dos objetivos essenciais. Diferenciar, € pois, lutar para
que as desigualdades diante da escola atenuem-se, e, simultaneamente, para
que o nivel do ensino se eleve. (PERRENOUD, 2001, p.9)



Isso implica na pedagogia da diferenciagdo, em oposicdo a pedagogia da
homogeneidade, de formas, conteddos e avaliacbes padronizadas. Os estudantes nao
tém que aprender as mesmas coisas, a0 mesmo tempo e alcancar os mesmos resultados.

A diferenca é inerente ao ser humano.

2.6 O papel da escola e do educador na educagéo inclusiva

O termo necessidades educacionais especiais, passou a ser utilizado mais
efetivamente, ap0s ratificacdo da Declaracdo de Salamanca de 1994, e engloba os
alunos cujas necessidades se caracterizam por elevada capacidade ou dificuldades para
aprender, ndo sendo, necessariamente essas dificuldades vinculadas as deficiéncias, mas
as necessidades de aprendizagem que necessitam de respostas educacionais especificas
e adequadas. (SABERES E PRATICAS DA INCLUSAO, SECRETARIA DE
EDUCACAO ESPECIAL, BRASILIA, 2003)

O termo necessidades educacionais especiais é uma expressao utilizada para
incluir ndo s6 os sujeitos que tém deficiéncias, como também os que
apresentam dificuldades na aquisi¢cdo de aprendizagens, devido a problemas
de maturidade, a sua procedéncia de ambientes com privac¢6es socioculturais,
ou como consequéncia de intervencBes metodoldgicas inadequadas na
propria escola. (GONZALES, 2002, p.113)

A partir dessa concepgdo de necessidades educacionais especiais, a educagéo
inclusiva requer que todos os aprendentes tenham oportunidades educacionais
adequadas, desafiadoras e que levem em conta as dificuldades e necessidades para a
aquisicdo da aprendizagem.

Caberd a escola e aos educadores, agir no sentido de promover a inclusdo,
assim como realizar adequagdes curriculares no intuito de promover efetiva
aprendizagem ndo sO6 aos educandos com necessidades educacionais
especiais, mas também aqueles que ndo apresentam uma necessidade
especifica, contudo, precisam de praticas diferenciadas para aperfeigoar o
processo de aquisi¢cdo do conhecimento. (MACEDO, 2005, p.71)

A escola precisa ser um ambiente, onde o educando tenha condicGes e estimulacéo
para desenvolver suas potencialidades, além das diferencas. No que corresponde ao
educador, “precisa estar preparado para lidar com as necessidades educacionais
especiais, cumprindo sua fun¢do de promover o desenvolvimento de seus educandos”.
(RAMOS, 2010) Para isso, o educador precisa adquirir conhecimento sobre os

processos que envolvem a relacdo ensino-aprendizagem e buscar novas praticas
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pedagogicas que ultrapassam a necessidade do curriculo, e atender as demandas desse

novo contexto escolar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de um sistema educacional inclusivo ainda é um processo
inacabado, mas muitos esforcos, principalmente no campo da legislacédo e de politicas
educacionais tém sido feitos para garantir educacdo de qualidade para todos, como
direito constitucional para todo cidaddo brasileiro. A politica de inclusdo de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino néo pode ser
apenas a garantia de permanéncia fisica nas classes comuns, mas é necessaria a coragem
de rever concepgdes e paradigmas. Um deles, a exigéncia que esses estudantes se
adequem aos padrdes de normalidade, ao invés de aceitar o grande desafio posto as
escolas e aos sistemas de ensino de construir as condi¢fes para atender a diversidade de
seus alunos. Para inspirar nossas acfes e promover de fato praticas inclusivas em nosso
sistema educacional é importante revisitar os documentos que sao marcos mundiais da
educacdo inclusiva, entre eles Conferéncia Mundial sobre Educagao para todos, firmado
na Tailandia em 1990, a Declaragdo de Salamanca (Espanha, 1994), fruto da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade.

Conforme as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo
Bésica, flexibilizacdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com 0 projeto
pedagOgico da escola, podem assegurar a atuacdo adequada com estudantes com
necessidades educacionais especiais.

Partindo da concepcdo de que o processo de inclusdo envolve pessoas com
deficiéncias ou ndo, promover a aprendizagem para todos, depende de estratégias
pedagdgicas que estimulem modificacbes cerebrais e como resultado, aquisicdo de

novos comportamentos, que é o que de fato representa a aprendizagem.

INCLUSIVE EDUCATION : Special Educational Needs and Learning
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ABSTRACT

This paper addresses the special needs and learning through the inclusion
theme. Inclusion is an unfinished process that still needs to be revised often, because in
our schools still witnessed a great difficulty in the exercise of educational practices
focused on students with disabilities. Such an approach is due to the fact that the need
for a concept of inclusive education built from teaching practices that make it extremely
necessary with the advent of students with special educational needs in regular classes.
The objective of this research is to promote the training of teachers and promote a broad
reflection on the political-pedagogical proposal of the school, which are key issues for
the success of the inclusive school. This purpose will be achieved from research and
literature review of legislation, documents and theoretical frameworks on Inclusive
Education, among others, who will give professional guidance to education to better

teach their performances.

Keywords: Inclusion. Learning. Evaluation.
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