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RESUMO

Este texto dertifico tem por finalidade analisar al guns conceitos sobre a docéncia e
formacdo de professores e o inportante papel que exerce esta formecdo, pois, estes
profissionais atuardo junto a uma nodalidade educacional. Esta capacitacdo profissional
per mite ingressar na pratica docente, oferecendo respal do tedrico- netodol 6gico para um
apri noramento pedagogico social e éico da profissdo. Ao mesno tenpo, esta prética deve
tornar-se reflexi va, discutindo assuntos relacionados as acdes e netodol ogias aplicadas nestes
niveis. Este estudo analisa algumas questfes essenciais que se baseiam em elucidar a
i nportancia de una for macdo continuada dos professores e de conp deve ser a sua préatica em
sadla de ada no auxilio da construcdo dos sujeitos. O texto consta de unma pesquisa
bibliogréfica e para seu embasamento, todos os auores indicano inportante papel da
for macdo destes docentes e o dese npenho de sua prética educativa reflexiva. Assi m espera-
se que esta analise possa cdaborar com nodel os de reflexdo acadénica e acdo nos espacos

uni versitari os.

Pal avras-chave: Docéncia Ensino. For nagdo. Prética Reflexiva



ABSTRACT

This sciertific text ai ns to analyze sonme concepts about teaching and traning of
teachers and the i nportant role that carries this training and enablement, because these
professionals will worktoget herto one nmodality of education Thistraining allows youtojoin
the teaching practice, offering theoretica-methodological framework for i nproving
educational, social and ethica profession A the same tine, this practice must becomne
reflective, discussingissues relaedtothe actions and met hodol ogies applied at these levels.
This study exanmines some key issues that are based on elucidaing the i mportance of
conti nuous education of teachers and howit should be their practiceinthe classroom inad
of the construction of the subject? The text consists of a bi bliographic research and to your
basenent, all authors are unani nous in staing the i mportant role of the training of these
teachers and the performance of their educational practice Thus, it is expectedthat this
analysis can collaborate with models of academic reflection and action in the university

spaces.
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1 INTRODUCAO

Este texto analisa a tematica sobre a for macdo de professores e a importancia da
préaticareflexiva E una pesquisarealizada através da leitura de obras de autores da area da
educacdo coma pretensdo de entender conp € e conp deve ser afor nacao destes docentes.
Estafor macdo deve envol ver pensanentos nais reflexi vos de nodo que na atuacdo destes, os
discentes tenhama capacidade de refletir e de resol ver probl e nas.

O que leva o educador a educar, é a existéncia de umeducando, sujeito da educacao,
mediado neste processq visando a sua insercdo social. Este educando necessita entender o0s
aspectos culturais, as normas e a ética que rege mos costunes daregido na qual estainserido,
pois assi mtera condi¢des de entender todo mecanis mo educacional. E é por neio de una
educacao contextualizada, que esse educando se constrd cono cidaddo humano, pensante e
aut 6no no.

Otextose norteia pelas seguintes questdes: a formacdo continuada dos professores €
i nportarte paraa préticaeducativa? Conp desenvol ver umnma prética educativafor madora e ao
mes nD tenpo reflexiva? O texto justifica-se pela necessidade de se entender cono se
processa esta formacdo de professores aliada a unma préica mais significativa,
contextualizada. O objetivo principal destetextoé fazer algunas consideracdes sobre estas
questdes elencadas acima, que colaboram para a formagdo do educador e ajudam no
desenpenho de uma préica educadora nais proxi na do aluno, nais hunanizadora e
construtora do sueito

No pri neiro capitu g ha discussdes sobre ai nmportancia e o significado da for nacéo e
do desenvolvi nento profissional dos professores, destacando a necessidade de novos
mecanis mos for mativos, comvistas aos conheci mentos pedagdgicos, inerentes a profissao.

No segundo capitu g ha unareflexdosobre a préticaeducativacono umprocesso que
se forma comotenpo e como desenpenho da fun¢do de ensinar. No capituoterceirg ha
relatos sobre as diretrizes da educacdo, seus objetivos e melhorias. Abordamse tanbé mos
estagi os que sdo de sumai nportancia para a formacdo docente. No quarto capitu o alega-se
que o processo de consciertizacdo desenvolve-se a medida que as pessoas discutem
enfrentam e resdvem problenmas comuns, assi m acontecendo com a prética educativa
reflex va

Estetexto é oresultado de unma pesquisa bi bliografica que aborda este assunt o sendo



que os aut ores consultados afir na msobre o val or da for magéo continuada do educador para o
epenho de uma prética educativa reflexiva e for madora do sujeito emsua i rntegralidade. E
umtena bastarte interessarte e discutido no meio educacional noderno. Este texto abre
oportuni dades para novas reflexdes e apontanentos nais aprof undados.

2 AFORMACAO DOCENTE

Segundo Favero (1992 p. 65) ‘‘ndo basta participar de una graduacgdo para que se
tarne um profissional, precisa aprender a executar a profissdo e assim aprender com a
préaticd’. Emuna visdotradicional, o educador sefor ma nos cursos especificos de for nacdo
de professores ou nestas institui¢cbes de ensino, responsaveis por sua for macdo. Em una
abordagematual, o educador se for ma nos cursos e depois se enpenha na sua for macéo
continuada, cono necessidade per nanente de se capacitar para o exercicio de sua pr ofissdo
(B ANCH et a, 2005).

Segundo Li na et al (2015, p. 178) “ ‘afor nacao atual do educador reflete os efeitos da
crise da educacdo e passa-se a postuar a necessidade de articuacdo entreateoriae a prética,
entre a pesquisa e o ensino, entre areflexdo e a agdo di daticd >. Gresce mos estudos sobre os
saberes escolares conp entidades culturais proprias, com criagfes didaticas originais, e 0
professor passa a detentor do saber docernte ‘ ‘Houve assim una evolucdo da for macdo
docente coma for magdo de umagente conpromssado coma transfor macdo socia das cl asses
populares’ (U MAet d, 2015, p 178).

Enmbora a Lei de Oretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 1996) admta a
for macdo em nivel nédio para os docentes, dos cinco prineiros anos iniciais do ensino
fundanental e para os educadores da educagédoi nfartil, reconenda claranente afor nagdoem
ni vel superior tanbém para estes profissionais. O desenvol vi nento tecnol dgico e ciertifico
que demarca esta era, vem requerendo ‘‘novas for mas de organizacdo do trabalho do
professor, das relacdes sociais, da construcdo da cidadania definindo diferentes nodos de
partid pacdo aiva das pessoas, nas diversas areas sociais’ (U MAet d, 2015 p 178).

Segundo Brasil (2000, p. 23) ha e mergéncia de novos cursos de for nacao de docentes
comprogramas que visam o atendi nento das demandas de qualificagdo e mni vel superior de
professores que ja atuamnas escaas. E quando estes cursos jasdo voltados para professores
que atuamno efetivo exercicio do magistérig uiliza-se a denoninagéo de for magao superior
de professores e mser i co.

Segundo Perrenoud (1985), a palawa“ ‘for nacdo’ ’significa“ “for mar’, < for natar > e o

modo cono essafor nagdo é feitaé quetemvariado aol ongo dos dlti nos anos. Um pr of essor



for mdo em 1985 ndo possui 0s conheci nentos de um profissional for mado recente nente,
pois como passar dos anos as ideias mudam vem a tecnol ogia avangada e novos conceitos
sobre a educacéo.

Para Perrenoud  ‘no curto prazo, as orientacdes que desejanos para a for nacédo dos
professores ndo difere mradical nente daquel as que forampropostas ha cinco anos. Quando ao
tipo de professor que devemser for nados para 2100° (PERRENOUD, 2002, p. 11). A
sociedade nodernaesta muitoexigente e os professores precisamestar sempre se at ualizando.
Este at orequer repensar sobre asuafor nacdo, e cono estaé for mada e utilizada para adquirir
novas mudancas no conceito net odol 6gico. Assim emcurto prazo a formacdo dos docentes

serd mais conpleta e estes profissionais reflexi vos e criativos. Perrenoud (2002 p 12) dta

N&o é possivel for mar professores se mfazer escol has i deol 6gi cas. Confor ne o
model o de sociedade e de ser humano que defende nos, ndo atribuirenos as
mes mas finalidades & escaa e, portanta ndo definirenmos da mesma maneira o
papel dos professores (PERRENOUD 2002 p 12).

Segundo Beisiegel (2006, p. 56) o professor é o nediador de saberes e deve estar
se npre se capacitando e procurando novas i nfor magdes para que suas aul as sejamdi nd mcas,
interessantes, contextualizadas e partic pativas. A escola na atualidade, ‘‘ganhou qualidade,
uma vez que se abriutendencial nente atotalidade da popul acdd ’ (BE SIEGEL, 2006, p. 56).
O autor ainda conpleta que ‘ndo se pode pensar e mqualidade de ensino no pais e mter nos
gue ndo sejamquantitativos ’ (BE SI EGEL, 2006, p 56).

De acordo com Cortella (1998 p 14) a ‘‘qualidade da educacdo passa,
necessarianmente, pela quantidade’. ‘“Em uma denocracia plena, quantidade é sinal de
qualidade social e, se ndo setema quantidade tatal atendi da, ndose pode faar e mqualidade’’
(CORTELLA 1998 p. 14). Para Hte (1994, p. 136), ndo ha duvi da de que“ ‘esta expansao é
um avango de nocratico essencial e que, diante dele, é absurdo qual quer saudosisnm em
relacdo a situacdo e mque apenas unma pequena parcela da popul acdotinha acesso a educacao
de qualidade’.

Una andlise do ensino nas escalas pablicas pode de monstrar que ne mt odos te munma
educacéo de qualidade, issondose deve a ma formacao do professor, nmas si ma falta de acdes
capazes de garantir aprimoranentos qualitativos. Segundo Esteve (1995 p. 95) algunas
transfor macgdes i nfl uenciamo sentido e o significado da docéncia entre elas a“ ‘anpliacdo de
fungbes, inihicdo educativa de agentes de sociaizagdo, desenvolvi nento de fontes de

infor nacdo alternativa, ruptura do consenso social e menor valorizagdo do professor’



(ESTEVE 1995, p. 95). A profissdo docente, confor ne | mbérnon (2006, p. 14) exerce outras
funcdes, cono a“‘lua contra a excl usdo social, partidpacdo na conunidade, ani nacdo em
grupos, relacbes comestruturas sociais e coma comuni dade .

Segundo Esteve (1995 p. 95) no nundo atual, o educador ndo pode ser consi derado
cono apenas ‘ ‘umexecutor de inovagles, mas si m um profissional que deve participar
ativamente do processo de inovacdo e nmudanca, assi m tornando- se a relacdo de ensino-
aprendi zage m nai s di nami ca e flexi vel’”. Segundo A arcdo (2003, p. 38) ‘ © professor deve ser
reflexi vo e msua pratica educativa, pensar no que faz e ser conpronetido coma profissdo e se
sentir aut6nono, capaz de tonar decisdes eter opini des .

Um educador deve ser unma pessoa que conpreenda os contextos e m que trabal ha,
que os interprete e tanmbé mse adapte a at uacdo necessaria para atender a de manda deles. G
context os educaci onais, ‘ ‘sdoextrenanente conplexos e ndo haigual ao outra Um professor
pode ser obrigado, nuna mes ma escola, eaté numa nes matur ma, a utilizar préaticas diferentes
de acordo como grupd’ (ALARCAQ 2003 p 38).

Na for macdo de professores, deve se levar em consideracdo tanto 0S processos
cognitivos comp os afetivos, pois anbos i nplicardo na prética docente. A autonoma dos
professores, segundo Novoa (1992 p. 112) “‘requer una postura reflexiva e critica sobre o
ensino, que temconp ponto de partida o questionanent o sobre os resultados e a pertinéncia
de seu trabalhd’. Para se alcancar este resultado, sdo precisos os cursos de for nacdo
continuada que possihilitam mel hor conpreensédo e aperfeicoanento Este entendi nento se
processa araves de investigacdes e reflexdes do profissional.

Em confor mdade com Coel ho (2003 p. 50) tanto a escola, quanto aos cursos de
formacdo inicia de professores, conpete “‘formar seres hunanos, pessoas que saibam e
goste mde |l er, de estudar, detrabal har os conheciment os, de questionar atecnologiae de criar
outros saberes e outros metodos mmis rigorosos’. Assim conp € relevante a for nacao
docente, esta deve possuir carater continuado, colaborando com o enriqueci nento da agdo

educadora. Esta questdo serd analisada e msegui da.

2.1 For macdo Qonti nuada de professores

A fornacdo continuada apresenta o objetivo de possihilitar a apropriacdo dos
funda ment os teori co- metodol 6gi cos que sdo pertinentes a at uagdo docente, caracterizando as
diferentes relacdes que interferem be mcono as metodol ogias e os recursos nais adequados



para sere mutilizados no processo de ensino-aprendizage m ( WVERLE, 2003).

Segundo Werle (2003 p. 49) a for magdo continuada é 0 passo a seguir na carreira de
professores que desejamexpandir o rano de atuacao e lecionar, coordenar cursos ou dirigir
escolas de educacgdo bésica:

Per nite ao educador, docente licenciado ou que possui i nteresse e mdar aul as, anpliar
seus conheci nentos para enfrentar os desafios da producdocultural e dos paradoxos
pedagdgi cos das rel acdes de ensino. Gs cursos oferece mteorias di daticas, estratégias
pedagdgi cas, nogdes basicas de conportanento organizacional e muito mais. Aém
dissq esse profissional seracapaz de adotar estratégias de ensino e de avaliacdo para
poder agir comhabilidade e conpeténcia emsala de aua (WERLE, 2003 p 49).

Consi dera-se que a docéncia, de nodo independente do nivel de ensino em que ela
ocorra, é uma acdo hunana e neste contexto a dnmensdo humana da docéncia se constitui de
for ma historica e social e € parte integrante da identidade profissional do professor ( WERLE,
2003 p 48). [ acordo com Wérle (2003 p 49) as discusses sobre a “‘inportancia e o
significado da for nagcdo e do desenvol vi nento profissional dos professores, nos dti nos anos
témse destacado pela diversidade de concepcdes e enfoques presentes nas pesquisas e na
literat ura nacional einternacional’’. Essas concepcOes destacama necessi dade de dar umnovo
significado aos necanismos for mati vos, comvistas aos conheci nentos pedagogi cos, inerentes
a profissao.

A docéncia é ‘‘uma atividade conplexa e exige uma preparacdo cuidadosa conp
singulares condicOes de exercicdig o que pode distingui-la de outras profissfes’ (CUNHA
1989, p 25). Oexercicio da docéncia requer variados conheci ment os que deve mser propici0s
emsuas relacOes. A ciéncia pedagdgica situa-se nesse contexto e s6 com essa perspectiva
contribui para afor nacao dos professores (CUNHA 1989).

Pouco, ou nada, temsido exigido emter nos pedagdgicos, pois quando se pensa em
formacdo de professores é comum relaciona-la ao processo de for macdo para a
docéncia na educagdo basica (ensino fundamental ¢ no néxi mo, nédio), conp se a
for nacdo especifica para o magistério nesse nivel fosse algo supérfluo, ou mes o,
desnecesséria (BRASI L, 1996).

Segundo Basil (1996, p 9 a docénciafa considerada cono una atividade pertinente
ao processo educativo realizado na educagdo basica conp tanbém na educacao superior.
Contudo, quando se faa em* ‘for macdo de professores ’, a concepcdo, emgeral, € 0 processo
de for nagdo quase tdo somente para a docéncia na educagdo basica A naturalizacdo da

docéncia, de acordo com Cunha (1989 p 34) refere-se a manutencdo dos processos de



reproducdo cultural conmo base da docéncia

Todos os professores foram alunos de outros professores e viveram nediacBes de
valores e préticas pedagogicas. Absorveram visGes de nundo, concepgdes
episte ol ogicas, posicdes paliticas e experiéncias ddaticas. Aravés delas foram se
formando e organizando, de forma conscierte ou ndo seus esquemas. (CUNHA
1989 p 49

Segundo Qunha (1989, p. 49) o ensing, nais especificamente o ensino de graduacédo é
entendido conp una decorréncia das demnais aivi dades, assumndo una for na naturalizada
de exercicia ‘‘A naturalizacdo da docéncia refere-se a nanutencdo dos processos de
reproducdo cultural como base da docéncia, ou seja o professor ensina a partir da sua
experiéncia cono al uno, inspirado e mseus artigos professores ” (CUNHA 1989, p 49).

Afor macdo do professor, nuitas vezes ocorre de nodo técito e artesanal. Em geral,
afir ma Ludke (1999, p. 6), “ ‘afor magdo exi gida do professor te msi dorestrita ao conheci nento
da discipina a ser ensinada, sendo este conheci mento prético decorrente do exercicio
profissional’” ou “ ‘tedrica/ episte nol 6gico (decorrente do exercicio acadé mco) e dentro do
model 0 que inspira a universidade brasileira a for macdo de professores ocupa um | ugar
bastante secundarid’ (LUDKE 1999, p 6).

Trans mssdo rapida de conheci mentos e o recrutamento de professores é feito sem
levar em consideracdo se doninam ou ndo o canpo de conheci mentos de sua
disciplina e as relagbes ertre ela e outras afins. A docéncia é pensada conp
habilitagdo rapi da para graduados, que precisamentrar rapidamente num rnercado de
trabalho ou cono correia de transnissdo ertre pesquisadores e treino para novos
pesquisadores. Trans nissdo e adestramento. Desapareceu, portarto, a narca essencial
da docéncia afor macdo. (LUDKE 1999 p 39)

Considera Ludke (1999, p. 39) a docéncia conp umna for macao profissional para seu
efetivo exercicig comconheci nentos be mespecificos para exercé-lo adequadanente ou, no
mini no, coma aquisicao de conheci nentos e habilidades voltadas a ativi dade docente para
mel horar sua qualidade. Segundo Ludke (1999, p. 39) o conheci nent o pedagdgi co esta aci na

de netas ou propositos educaci onais:



Nos cursos de for nagédo, consideramse os conheci nent os dos conteldos de conceitos
bésicos de deter minada area que i nplica no modo de compreender seu processo de
construgcdo. O conheci nento pedagégico geral vai além dos objetivos, nmetas e
propdsitos educacionais, interagdo com os alunos, de estratégias instrucionais.
Consideratanbém conp os al unos aprende moutros conteddos, de conheci nento
curricuar e, ainda, o conheci nento pedagégico do conteldo, integrando, tanto o
conteldo especifico quanto o pedagdgi co de cunho geral. Exige a definicdo de conp
o professor concebe os prop6sitos de ensi nar deter mnado contetido, e o que os al unos
deve maprender (LUDKE, 1999, p 39).

De acordo com Porto (2001, p 29) e Regnier (2003 p 32) existem diversificados
condicionantes ou cenarios que prop8em uma reestruturacdo ou uma nova forma de
organi zacdo, aivada ao longo dos tenpos para a realizacdo de refor mas educacionais. Estas
refor mas buscamredefinicdo do anbiente de atuacdo das instituicdes de ensino. Centre estas
condicionantes, ha uma preocupacdo geral coma * ‘universalizacdo do acesso ao ensino, da
propria qualidade dos cursos e progranas e os instrunentos de regulacdd’ (REGN ER 2003,
p. 32).

Segundo Porto (2001, p 38) e Regnier (2003 p 33) a educacdo ganha cada vez nais
pontos quando todos os condicionantes sdo consideradas cdetivanmente. Um dos
condi cionantes essenciais € que o ensino passe de um nodel o de desenvolu nento industrial
para 0 nodel o de desenvol vi ment oinfor macional, confor me a era emaque se vive. Conpletam
0S autores que, para que estas transfor nagdes ocorram deve haver umaconpanhanento de
umintenso novi nento de nudancas nas esferas econdmicas, pditicas, sociais e cuturais das

soci edades.

Haver4 ertdo unma vantagem conpetitiva de um pais em relagdo a outro que
conecardo a depender da capacitacdo de seus cidaddos, da qualidade dos
conheci mentos que estes sdo capazes de produzir e transferir para os sistenas
produtivos. Qutra condicionante é 0 acesso ao ensino emniveis nmais elevados, cono
ndo apenas uma exigéncia econdmca, mas tanbém um indicador do grau de
denocracia e justica social, da capacidade de aplicacdo / geracdo da ciéncia e
tecnol ogia na producio de bens e servicos. (PORTQ 2001, p. 38 REGN ER 2003 p
33

De acordo com Cardi m(2010, p. 39) o ensino no geral, esta requerendo um novo
cendriq nestes Ulti mos te npos. Neste cendrio atual e mque se encontra, Vé-se umma‘ ‘inversao
de valores mais acentuada que deixa de lado a i nportancia da qualidade do ensino e do

reconheci ment o dos esforcos individuais dos alunos para anpliar o ninero de dplonmados’ .

O nercado, alids, precisa de i novacgdes concretas. He quer profissionaistotal nente
integrados a conte nporanei dade e as possihilidades que ela anuncia paratodas as
areas. Para o Ensino Superior,issosetraduz e muna fér mula nuitosi nples: quebra
de antigos preconceitos e busca de novos for natos. G al unos e mnossas salas de
aulajaexigemisso. (CARDM 2010, p 39).



Aega Card m(2010, p. 39) que a partir doresultado de suas pesquisas, existe hgje um
mercado de trabalho insatisfeito com jovens profissionais da area de educacdo e,
consequentenente, uma producdo intelectual, de produtos ou de servicos com qualidade

abai xo do esperado e do necesséric:

O saber sera ensinado cono realidade viva, provocante, apai xonante, expressao de
buscas, de tropegos, de equivocos e de achados real nente novos e interessantes,
feitos por seres hunanos finitos e li nitados, nas estud 0sos e que, e msua época e
contexto, duvi daram i nterrogarame questi onaramo saber e 0s nét odos consagrados
conp verdadeiros, produzindo outros que os separaram Assim as ciéncias, a
tecnol ogia, afilosofia asletras e as artes perde mo seusupostocaréter de reali dades
enfadonhas e entediartes, al hei os a0 mundo dos honens, das criangas e dos j ovens,
recuperando seu sentido e génese historicanente deter ninados (CARD M 2010, p.
39).

Segundo A roux (1997, p. 163), o essencial para o professor é a necessi dade de * ‘tornar
0 pedagdgico mais palitico e o politico mais pedagdgicd’. Apri neira parte desta afir mativa
consi dera a educacdo escol arizada conp parte de umprojeto mais anplo, como objetivo de
gj udar os al unos a desenvol ver atitudes que visem a transfor macédo do seu contextosocial. A
segunda afir mativa pressupde usar neios de ensinar que agregue mos interesses politicos que
per mtamo desenvol v nento da natureza e mancipadora Desta for ma complenenta o autor

supra dtado:

[...]deveros tratar os alunos conmb seres nmis criticos, capazes de sol ucionar
problemas e de argurmentareme mprol das nel horias da sociedade. Sendo assi m a
for macdo dos professores al émde ser una graduacdo de qualidade, devetamnbé mser
unma graduacdo critica e reflexiva, capaz de for mar profissionais que encontrem
respostas para os desafics diarios e coma capaci dade de for mar al unos que sai bam
interpretar os problenas e superé-los (@ ROUX 1997, p 163).

De acordo com Li baneo (1994, p. 17) ‘ ‘aquel e que escal he ser professor, precisa estar
ciente e conpronetidocomo resultado final de seutrabal ho, tornando como partei nportante

a construcdo doindividud’. Libaneo (1994, p 17) assegura que:

Otrabal ho docerte é parteintegrante do processo educati vo mais gl obal pel o qual os
me nbros da sociedade sdo preparados para a partidpacdo na vida social. A
educacdo - ouseja a prética educativa - € umfenéneno social e universal, sendo
uma atividade humana necesséria & existéncia e funcionanento de todas as
soci edades (LI BANEQ 1994, p 17).



Espera-se do profissional da educacdo que ele seja o produt or basico para a evol ucao,
que esteja consciente que o seutrabal ho esté articulado aos aconteci nentos da sociedade no
que dizrespeito as perspectivas sociais e culturais. Oprofessor precisatambé mreconhecer a
existéncia de diferentes niveis de independéncia e que os alunos precisam usar esta
independéncia, ousejaa autonoma paraconstruir o seu nodo de pensar. Ha de se apri norar
0 ensino a necessi dade dos al unos e ao nei 0 e mque vivem ja que a educacao € umprocesso
de criacdo, assi mcono de construcdo do saber dentro de unm realidade coletiva e individual.
Portanto algunas diretrizes para a for nacdo docente sdo i nportantes e serdo el encadas no

proxi no capitu o

3 D RETRI ZES PARA A FORMACAO DOCENTE

De acordo com Pi nentae Li ma (2004, p. 29) a for macdo iniciad do educador nos
cursos de licenciatura apresenta uma auséncia na fundamentacdo tedrica reflexiva sobre a
prética didatico-pedagdgica articuada para tarefa de construr os saberes necessarios e
articuacdo entre teoria e préatica Existe hge uma distancia entre a formacdo inicial e o
catidiano escolar. Mstra-se necessédria uma politica de mudancas, para superacdo dessa
problendética de nodo que o futuro docente seja preparado de maneira diferenciada e
reflexi va para atuar emsala de aua

As discussdes surgidas na Lei de Dretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/ 1996) conecaram be mantes de sua aprovacdo tendo cono principio elementar a
busca de partic pacOes por ei o de debates de nocréticos. Estes debates buscaramse vi ncul ar
comas Variasinstitu ¢cles e 6rgdos educaci onais de conposi ¢des i deol 0gi cas diferentes, assi m
cono divergentes, durantetodo o processo de melhorias ao longo dos anos. < Ointuito era
elaborar umalei coerentecomarealidade brasileira e que pudesse contribuir para o avango da
educacdd ’ (BRASI L, 1996).

Laranjeira (2003, p. 98) afirna que, ‘‘no que se refere a questdo institucional da
for nacdo de professores para a educacdo basica, a LDB apresenta cinco nedidas muito
| nportartes”’



Extingue alicenciaturacurta ao definir a necessi dade de for nacdo de professores em
cursos de graduacdo plena; Qriaos I nstitutos Superiores de Educacdo cono estruuras
organizacionais especificas para a formacdo de professores oferecida fora das
uni versi dades; Concebe a formacao de professores e mcursos propriocs, ao definir a
especifid dade da licenciatura no bojo da graduacdo, Aponta que a for nacéo dos
professores de educacédoi nfantil e de sériesiniciais doensinofundanental se dara nos
cursos nor nais superiores; Admite a for nagdo em nivel nédio conp exigéncia
mini na para a atuacdo na educacdo i nfartil e nas quatro pri neiras séries do ensino
fundanental (LARANI B RA 2003 p 98).

De acordo coma Lei de Oretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996)
novas politicas foramregulanentadas através de documnentos legais, na esfera federal, por
meio do Conselho Nacional de Educacdo, CNE (BRASI L, 2001) e do proprio Mnistério da
Educacéo e Cultura, MEC (BRASI L, 2001). Essa padronizacéo se j ustificava por analisar a
formacdoinicial do professor, tentando superar os problenas ja encontrados, be mcono as
dificu dades no catidiano da sala de aula. Estas nor mas visavamregul arizar una proposi ¢ao
de refor na na area de formacgdo de professores (BRASI L, 1996).

Segundo o Parecer CNEH CP n° 92001 ( BRASIL, 2001) e o Parecer CNE/ CP n°
28/ 2001 ( BRASI L, 2001) acomnpanhados da Resolucdo CNE CP n° 1/2002 ( BRASI L, 2002) e
da Resducdo CNE/ CP n° 2/2002 ( BRASI L, 2002) reconhece muna especificdade para os
cursos de licenciatura como espaco de for macdo de professores, Estes docunentos tanbém
estabel ece m princi pi os norteadores dos cursos de licenciatura no Brasil.

O Parecer CNE n° 282001 (BRASIL, 2001) e a Resoucdo CNE CP n° 2/2002
(BRASI L, 2002) definem a duracdo e a carga horaria nini na prevista para o curso de

for macéo de professor. Este li mite refere-se:

Ao nini mo de 2.800 horas trabal hadas e mtrés anos, comduzent os di as | etivos cada

Nestes textos ha a distribuicdo dotatal da carga horéria i ni ng, destinando 1. 800
horas para contetdos curriculares de natureza acadé mco-ciertifico-cultural, 400
horas para a préticacono componente curricular, vivenciada aol ongo do curso, 400
horas de estagi o curricul ar supervisionado, a partir dasegunda netade do curso, além
de 200 horas para outras ati vidades acadé mico-ciertifico-culturais ( BRASI L, 2001, p.

9, BRASIL, 2002 p 11).

Em 13 de dezenbro de 2005 o Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagéo,
CNE ( BRASI L, 2005) aprova, por unani mdade, o Parecer CNE CP n° 052005 que dispde
sobre as Oiretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia ( BRASI L, 2005). Este
docunento refere-se aos principios curricuares que deve mser aplicados a for racdoinicial
dos docentes para at uar na educacgéoinfartil e nos anos iniciais do ensino fundanental, cono
tanbé mnos cursos de ensino médio na nodalidade Nor mal. Qutro destaquei nportante sobre

a for nacdo do professor € a questdo do estagio que para Pinenta e Li na (2004, p. 33)



‘senpre fo idertificado si nplesnente conp a parte préatica dos cursos de for magdo de
profissionais .

De acordo comPi nentae Li ma (2004, p. 33) o estagio curricuar de ensino é visto
cono o° ‘tenpo de aprendizage matravés de um periodo de per manéncia e mal guml ugar ou
oficio para aprender a prética do nes no e depois poder exercer uma profissao ou oficig’. O
estagio curricudar ou supervisionado propde uma ligacdo pedagogica entre um profissi onal
reconheci do e umal uno estagi &ria

A Lei de Oretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB( BRASI L, 1996) deter mna
a for macdo e mnivel superior de todos os professores, criando os Institutos Superiores de
Educacdo e os seus cursos Nor mais Superiores. No Tituo M ““Dos profissionais da
Educacdd’ a LDB ( BRASI L, 1996) define os fundamentcs, deli nita os niveis e o l6cus da

for nacdo docente e apresenta os requisitos para a val orizagdo do nagistério.

Art.61- Afor macdo de profissionais da educacdo, de nodo a atender os objetivos
dos diferentes niveis e nmodalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvol vi nento do educando, terdcono funda nentos: 1- Aassociagdo entreteorias
e praticas, inclusive nediante a capacitagdo emservigo, 11- Aproveitanento da
for macdo e experiéncias anteriores eminstituicdes de ensino e outras atividades
(BRASI L, 1996).

Segundo Brasil (1996, art. 61) tem dois fundamentos essenciais para a for magdo
docente que sdo a associagdo entre todas as préicas e aproveitanento da experiéncia e
formacdo do professor. Estas caracteristicas colaboram para um exercicio pleno e
diferenciado da profissdo de ensinar.

Confor ne aponta Scheibe (2002 p. 65) “‘a formacdo inicial é nonento-chave da
construcdo de uma socidizacdo e de uma identidade profissional, essa deter mnagdo €
despreparada para a profissionalizacdo docente no pais’. Para uma fornacdo adequada, o
educador deve se preparar e enfrentar os desafiosinerentes a sua profissdo, adotando se npre
uma postura de reflexdo e aut o avaliagéo.

Segundo a Lei de DOretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Basil, 1996) ha
necessidade de se reformular uma politica educacional vislumbrando a nelhoria de
qualificacdo na for macdo do educador. O Mnistério de Educacdo e Cultura ( BRASI L, 2001)
para atender ao que estd deter mnado na LDB ( BRASIL, 1996) por nmeio do Parecer P
092001 (BRASIL 2001), de 0852001 (BRASIL 2001), e na Resolucdo rn° 01/2002
(BRASI L, 2002), regulament ou a For nmacao de Professores da Educagdo Basica e mcursos de



licenciat ura, de graduacdo plena, emnivel superior.

A elaboracdo de nor mas nacionais para a for nacdo de professores para a educacao
basica procura obter ligacdo entre esta for macao e os principios basicos contidos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/ LDB (BRASI L, 1996). Msam estabel ecer tanmbém
uma consonancia com as regras institudas nas DOretrizes Curricuares Nacionais para a
Educacdo Infartil, para o ensino fundanental e para o ensino medig bem conp as
reconendacgOes constantes dos Paranetros e Referenciais Curriculares paraa educagdo basi ca
elaborada pel o Ministério da Educacdo ( BRASI L, 2001).

Estes document os citados priorizamo aperfei coament o da for nacao do professor e de
sua préatica Ha é entendida conp una consequéncia ou resultado das aces do educador em
sala de aula, no exercicio de sua profissdo e um apri noranento destas atitudes,  ‘na nmedi da
em que vai criando relages, interpretando situacdes, fatos, desenvolvendo autocritica,
analisando os conheci nentos aplicados emsua atuacdd ’ (BRASI L, 2001 p 9.

Segundotodos os aut ores consultados, no no mentoe mque as i nstitui ¢ées for madoras
de professores buscarem rever e di mensionar 0s projetos de seus cursos e as atividades
acadénicas, a sua prética se tornard mais ajustada possivel ao desenvolvi nento de seus
educandos. Ao focar no que real nente € i nportante para a for macdo dos professores,
contenplando pontos essenciais para ter uma fornmacdo mais conpleta, comintuito de
mel horar os anos iniciaise médios, o Brasil poderasetornar umdos paises com i or ni vel
de qualidade de ensino. Assi m no capitu o seguinte sera abordada a prética reflexiva cono

uma chave- mestra para o desenvol vi nentoirntegral do educando.

4 APRATI CA REFLEXI VA DO PROFESSOR

O professar deve ter o profissionalisnmo de analisar e refletir sobre a sua prética ou
acao pedagogi ca para que esta ndo setorne nondtona e atenda as necessi dades das de mandas
apresentadas. |1 mbérnon (2006, p. 39) ressal va a reflexdo acerca das novas necessi dades para a

for macdo de professores afir nando que esse processo:

Deve dotar os professores de conheci nent g habilidades e atitudes para desenvol ver
profissionais reflexivos ou investigadores. Nesta linha, o eixo fundanmental do
curricul o de for macao de professor € 0 desenvol vi nento da capaci dade de refletir
sobre a prépria prética docerte, com o objetivo de aprender a interpretar,
conpreender e refletir sobre arealidade social e a docéncia (I MBERNON 2006, p.
39).



De acordo comlbérnon (2001, p. 39) o professor deve refletir sobre como ensina os
seus al unos, conpreendendo que el es sdo seres humanos e que sdo seres i ndividuais e sociais.
Segundo Tardf (2002 p. 130) o objeto do trabalho docente sdo os alunos, com suas
caracteristicas peculiares. ‘<O professor trabalha com pessoas que sdo individuais e
heterogéneas, com diferentes histdrias, ritnos, interesses, necessidades e afetividades’
(TARD F, 2002, p. 130). Este fator torna as situacdes de ensino muito abrangentes e com
di versos nodel os ja deter mnados de acdo. Aémdeindividual o objeto dotrabal ho docente é
tanbé msocial. O educador se subnete a diferentes métodos de ensino causando for mas
variadas de reacdes e expectativas no professor e al unos.

Assim Tardif (2002 p. 130) afirma que ‘0 objeto do trabalho docente escapa
constantenmente ao control e do trabal hador, ou seja do professor.”’ Qutro aspect o conentado
pelo autor é “‘a condicdo afetiva presente no ensino que pode funcionar conp elenento
facilitador ou bl oqueador do processo de ensino aprend zage m’. (TARD F, 2002 p 130)

A arte de ensinar é uma atividade dinamca que apresenta una forma a cada
mo mento, e exige una atitude pessoal do professor para garartir o envol vi nento do al uno, e

moti var seuirnteresse pelo trabal ho. E por esse notivo que Tardif (2002 p 142) afir ma que:

Aquilo que nos parece ser a caracteristica do trabal ho investido ou vivido é a
integracdo ou absor¢do da personalidade do trabal hador no processo de trabal ho
catidiano enquanto element o central que contribui para arealizacdo desse processo.
(...) Nesse tipo de atividade, a personalidade do trabal hador, suas e nmogdes, sua
afetiVvidade faze mparte i ntegrante do processo de trabal ho: a prépria pessoa, com
suas qualidades, seus defeitos, sua sensihilidade, e msung, tudo o que elaé, torna-
se, de certa maneira uminstrunento de trabalho. Nesse sentido ela é um
conponente tecnol 6gico das profissdes de interacdo. Essatecnol ogia e mocional é
representada por posturas fisicas, por maneiras de estar com os alunos (TARDI F,
2002 p 142).

Segundo exposto por Tardif (2002 p. 142) € na relacdo ética e trabalho que séo
firmados os valores, as esco has, os ineresses e os senti mentos dos alunos, per mtindo
analisar o nivel de envolvi nento como desenvolvi nento da pratica docente e o domnio de
deter mnados saberes.

Este saber que o professor aplica no desenpenho de sua profissdo tem unma
especifid dade que exige uma for macdoinicia e continuada, ndo é una profissao que possase
i nprovisar. Por istq Tom (1997, p. 78) propde quatro for mas de encarar o0 ensino cono

atividade profissional, asaber:



Oensino conp oficio conposto de saberes préticos adquiridos pela experiéncia; o
ensino cono una derivacdo do conheci nentg isto é cono aplicacdo de uma
ciéncia 0 ensinocono una arte que expri e a criatividade i ndividual de que mo
realiza; 0 ensino conp umenpenhanento noral, sublinhando a di menséo ética da
atividade docerte (TOM 1997, p 78).

As reflexdes nmencionadas corroboramcoma hi pétese de que para ser professor ndo é
sufidente domnar os contetdos. O docente ndo deve apenas trans mtir o conheci nento
adquirido, mas si mir além buscar alternativas para que os al unos pense me reflitamsobre
deter ninado assunta. O professor ndo deve tornar suas aulas mondt onas, buscando cursos de
for nagdo continuada e de apri moranento de conheci nentos (TOM 1997).

O professor reflexi vo possu reflexdo sobre a acdo e a reflexdo apds a acdo. Para obter
ta reflexdo, o professor tem que ter conheci mento que é adquirido na préatica ‘‘Ha se
caracteriza quando o professor reflete col ocando parasi quest 8es do coti dano cono situagOes
probl e méticas e faz issoao mes o te npo emque estd vi venciando a situagdd ’. (TOM 1997).

A prética pedagdgica reflexiva ou prética reflexiva é outro conceito que o professor
nao pode ignorar se quiser melhorar sua pratica docente. A prética pedagogica reflexiva é
aquela enunciada por Freire (1975, p. 9) ‘ ‘ninguém educa ni ngué m cono tanpouco ni ngué m
se educa a si mesno: 0s honens se educam em conunhdo, mdiatizados pelo mundo .
Significa que o processo de conscientizagdo desenvol ve-se a nedi da que as pessoas discutem
enfrentame resd ve mproblenas conmuns. Este pensanmento resalta que, ndo ha aprendi zado
quando o al uno ndo consegue usufruir-se emoutras situacdes do daada

O aprendi zado é reconheci do quando o al uno consegue resal ver probl e nas, situaces,
indar uma conversa sobre umtema ja estudado O aluno precisa saber utilizar os
conheci ment os adquiridos e msituacdes do seu cotidano. Quando isso ndo acontece, ndo é
porque ele ndo sabe, esqueceu ou ndo prestou atencdo, nas porque ainda ndo aprendeu.
Li banio (1994 p 33), enfaiza que:

Ao realizar suas tarefas basicas, a escoa e os professores estdo cunprindo
responsahbilidades sociais e politicas. Com efeitg ao possihilitar aos alunos o
dominio dos conheci nentos culturais e cientificos, a educacdo escoar socializa o
saber siste nmatizado e desenvol ve capaci dades cognitivas e operativas paraa at uagao
notrabal hoe nas | uas sociais pelaconquistados direitos de cidadania Dessafor ng,
efetiva a sua corntribuicdo para a de nocratizacdo social e politica da sociedade
(U BANEQ 1994).

Gs professores precisamestar preparados para pensar, conceber e enfatizar alternati vas
e tanbé msol ugbes pedagdgicas pertinentes acs problemas que surgemcoma aprendizage m
de seus alunos nas salas de aula Este professor deve valorizar as diferengas culturais,



condi ¢cBes sociais, étnicas e de vivéncias, onde € necessariotrabal har questfes de vidénciae

disciplina, preconceito e discri ninacao, entre outras.

4.1 Caracteristicas do professor reflexivo

Segundo Novoa (2001, p. 23) o sentido de ensinar fica si nples, quando o educando
promove agdes a partir do conheci nentorecebi do, ou seja quando eleleva para alé mda sala
de aula a aplicacdo do que aprendeu. Assi m é preciso que o professor tenha a preocupacao
como seu nodo de‘‘ensinar’ e estar voltado para o resultado da proposta educaci onal, umna
proposta que se estruture para o sucesso individual e social do aluno. O ensino, nesta
perspectiva, ndo se resume num unico aspectg exige constantes analises dos saberes e isto
de mandate npo, estudo, pesquisa e at ualizagOes. Portant g ndo deve ser professor sonmente em
salade aula, mas e mtodo o ment o que tiver oportuni dade para o ensino, transfor mando estes
mo mentos e mconstrucdes naiores, vatadas para o conheci nenta

De acordo comPi nenta e Anastasiou, (2008 p. 207) ‘ ‘aaula ndo deve ser dada nem
assistida, mas construida, feita pela acdo conjunta de professores e alunos’’. Dante das
transfor macOes desta era de gl obalizacdo a formacdo do professor reflexi vo torna-se um
desafio para as uni versi dades. De acordo coma visdo de Toledo, Aaujo e Pal hares (2005, p.
66) ‘ ‘a for nacdo de professores deveria ser uma tarefa natural das universidades ’. Para os
autores, as institui ¢des de ensino superior deve mser estruturadas notripé ensino, pesquisa e
extensdo. Oque ocorre é que enfatizamapenas a pesquisa, € ndo capacitam o professor para a
prética reflexi va necessaria ao seu dese nmpenho.

Novoa (2001, p. 29) propde a for macdo numa perspectiva critico-reflexiva que se

traduz em

Produzir a vida do professor (desenvol vi nento pessoal): Valorizar o contetdo de
for macao, do seutrabal ho critico-reflexi vo sobre as préticas que realiza e sobre suas
experiéncias conpartilhadas. Produzir a profissdo docente (desenvolvi nento
profissional): Pensar a for magcdo do professor como umprojeto Unico engl obando a
inciad e continua, envolvendo a autofor matacdo dos professores através da
reelaboracdo constante dos saberes que realizame msua prética, confrontando suas
experiéncias nos context os escol ares; e o de for nagdo nas i nstitu ¢des escol ares onde
atuam Produzir a escola (desenvol vi nento organizacional): Gestdo denocrética e
préticas curriculares partid pativas, propiciando a constitu¢ao de redes de for macao
continua (NOVOA 2001, p 29).

Zeichner (2001, p. 30) destaca a i nmportancia do professor, refletir sobre sua prética,

nuna atitude constante e ousada comrelagdo ao seu ensino e as situagdes que oinfluenciam



Segundo Li baneo (2001, p. 85) as préaticas docentes at uais sdo as que entende mo ensino co Mo
atividade reflexi va. Para Li baneo (2001, p. 85) o i nportarte é que o professor pense e msua
for macdo, no curricdo no ensing, na metodologia Se o professor mantiver esta postura
reflexiva, caracterizard o desenvolvi nento de sua capacidade reflexiva. A relevancia da
reflexdotorna necessaria para entender o processo de for macédo do professor e conop usar sua
préticaemprad dafor macdo do seu a uno.

Zei chner (2001, p. 30) cita que no processo da educacgdo é precisoindi Vi duos capazes
de resaltar, argunentar e interpretar e mdeter ninadas areas de conhecimentq e comnunicar
esse conteldo aos alunos. Estes professores reflexivos devem interagir de forma mais
dindmca e profunda, facilitando a conpreensdo e a prética, através de sua nmaneira de vi ver,
sertir, aprender, e de comuni car.

O professor quando educa, deve fazé-lonumcli nma de confianga, i nteracfes pessoais e
grupais, ultrapassando o contetdo para, construr umreferencial rico de conheci mentos. Urma
posi ¢cdo reflexi va adotada pel o educador, entre préicas da escola e context os sdci o-culturais
mais anplos, auxilia na construcdo dos saberes do educando e na sua for magédo integral
(ZH CHNER 2001).

Unma postura reflexiva resuta numa analise da prética didria atentando para as
condi ¢Bes sociais emque ela surge. Semesta prética reflexiva, os al unos terdo os nes nmos
tipos de aulas, senpre na mesma nonotonia Esta reflexdo pernite analisar 0s
aconteci nentos, construr saberes que nais interessamnos alunos. Esta reflexdo deve ser
voltada para a vontade de fazer otrabal ho de nodo eficaz e ao mesnotempo o nais proxi no
possivel de sua ética e do educando (LI BANEQ 2001).

E necesséario o desenval vi nent o de préticas reflexivas por parte do professor a fi mde
que este possa propiciar o desenvol vi mento de competéncias e mseus al unos. Oexercicio de
habilidades exige um alto nivel de concentragdo. Esse fato esta ligado a dificul dades
catidianas no que diz respeito a criacdo de situaces-problema que proporcionem uma
aprendizage msignificativa. Miitas vezes, as situacdes criadas emsala de aula pronove m
unma reproducdo de contetdo, e ndo una aprendi zage msi gnificativa. As compet éncias basi cas
que cabe mao professor desenvol ver habilidades reflexi vas deve analisar atransfor nacao de
unma acdo educaci onal estabelecida e muma i ntervencdo adaptada, frente a una necessidade
no context o educaci onal (NOVOA 2001).

Segundo Freire (1989 p. 61) a postura critica, que se deseja do profissional, sera
alcancada por una formacdo baseada no didlogo e na atividade prética, voltada para a

responsabilidade social e politica concretizada pela capacidade de interpretacdo dos



probl e mas sociais, paiticos, econdmcos e educacionais.

Freire argunmenta que o trabal ho pedagogi co critico, apoiado e mcondi¢des hist oricas
propicias, ha deter bons resutados (1989, p. 61). Defende umper nanente estudo de reflexdo,
nao apenas comp atividade i ntelectual, mas, que conduza a prética E possivel entender que a
ideia de reflexdo surge associada ao nmodo de conp se lida com problenas da teoria
profissional. Estateoria se baseia nofato da“ ‘possihilidade da pessoa aceitar umna incerteza e
estar preparada a novas hi p&eses dando, assi m for ma a esses proble nas, descobrindo novos
mei os, constru ndo e concretizando sol ugbes * (SCHON 2000, p. 31). Segundo Schén (2000,
p. 31) ““num pri neiro tenmpo ha o reconheci nento de um problema e a identificacdo do
contexto em que ele surge e, num segundo tenpo, a conversacdo com o repertdrio de
I nagens, teorias, conpreensdes e acdes . Isto significa que ensinar constitu una for ma de
reflexdo na acdo, ou seja, < ‘refletir sobre os aconteci nentos e sobre as formas i nesperadas de
pensar e de agir de una pessoa, surgidas no context o da acao que orientama acao posterio’’
(SCHON 2000, p 32).

| nbérnon (2001, p. 39) contribui para a reflexdo acerca das novas necessidades para a
for macéo de professores afir nando que esse processo.

Deve dotar os professores de conheci nent o, habilidades e atitudes para desenvol ver
profissionais reflexivos ou investigadores. Nesta linha, o eixo fundanental do
curricul o de for macdo de professor € 0 desenvol vi nento da capaci dade de refletir
sobre a propria prética docente, com o objetivo de aprender a interpretar,
conpreender e refletir sobre arealidade socia e a docéncia (I MBERNON 2001, p.
39).

| mbernon (2001, p. 39) chana atencdo para o fato de que a for macdo do professor,
alémde se preocupar com‘ “os processos cognitivos, deve tanmbé mconsiderar os afetivos, pois
anbos, de algum nodo, se enpatam em determ nada acdo do professor’’. Considera a
necessi dade de uma formacdo que se atenha para as atitudes reflexivas e aos contetdos, e 0
professor deve possuir conheci nentos objetivos e subjetivos. G conheci mentos sao
analisados i ndispensaveis quant o as atitudes. Afor nacdo deve ser consi derada conp processo
de ‘“aquisicdo anpla, conplexa adaptativa e ndo linear e propicia a um conponente de
adaptacdo e as realidades diferentes que o professor encontrae mseutrabalhd ’ (I MBERNON
2001, p 39).

Schon (1992 p. 81) aponta que € i nportarte formar um- ‘professor reflexi vo, que dé
conta de lidar comconfuséo e i ncerteza que surge mna sua acao, tanto por parte dos al unos

quant o do proprio professor, pois é i mpossivel aprender se mficar confuso’’ Ecomumaque o



professor ao passar deter mnados assuntos, os alunos pode mse sertir confusos, por isso é
i nportante que o professor centralizar a ideia da reflexdo. Assim apds o surgi nento de
duvi das, possavir comelas o pensamentoreflexi vo. Este conportanentoauxiliard os al unos a
analisar e indagar respostas e conpreender a disciplina aplicada. *°Areflexdo tanbém é,
ided Ogica por sustentar, reproduzir e transfor mar estas praticas, criando corelacdes entre as
pessoas e 0 processo de producao, detomnada de decisdes e de comnunicacad ’ (SCHON 1992,
p. 81).
De acordo com Resende (2003, p 255):

Os sujeitos reflexivos sdo sujeitos coletivos, pela consciéncia do ndo isolanento
ciertifico, syjeitos concretos e histdricos, tendo o contexto e as circunstancias
vi venci adas cono referenciais; sujeitos sociais, pel a ndo neutralidade e pelaénfase no
pressupost o das i ntervencdes; sujeitos éticos, peloconmpromissoe pelorespeitoasi e
aooutra; sujeitos politicos, pelaintenci onalidade de suas a¢Bes ( RESENDE 2003, p.
255).

Segundo Resende (2003, p. 255) através de um processo reflexivo, o professor temcono
resutado, uma davida, uma inquietude e e mfuncdo disso pode desenvolver o pensanento
reflexi vo. O profissional conpronetido atua refletindo na acdo, criando una nova realidade,
experi nentando, corrigindo e inventando por neio do didogo que estabelece com essa
mes ma realidade. Assim as préticas reflexivas na nedida em que envol vem equipes de
professores e m trabal ho engajado ao Prgeto Politico Pedagdgico da institucdo, podem

constitur um nodo de lidar comaincerteza de maneira conpetente e éica.

5 CONCLUSAO

Mediante 0 exposto percebe-se que, nestes aspectos citados no texto tem que se
observar a éica nas acdes e relacbes do cotidano escolar, utrapassando as acOes
si mples nente de instrur o educando. Odocente deve priorizar auonomatotal, na liberdade e
no desenvol vi nent o daquel es que educa cono seres histdrico-sociais escol hendo, intervindo,
criticando, ronpendo, comparando, etonando decisfes. Deve assumr a postura de educador
que acredita verdadeiramente na educacdo. Para tantg salienta-se a questdo essencial da
postura do educador emadatar uma praticareflexiva, que vai se renovando nodaada

Um conjunto de nor mas for mul adas regulama for nagdo do educador, aplicando-se a
todas as uni versi dades, pablicas ou privadas, i ncorporandotodas as uni versidades que fazem

parte do sistena de for macdo docente. Osistena brasileiro deve atuar no sentido de garantir



autonoma a cada entidade, devendo, entretarto, criar um conjunto har nonico capaz de
funci onar comsi nergia, evitando as dispersdes caracteristicas do nomento atual. Deste nodo,
o professor deve envidar esforcos de estar atento as nmudancas da sociedade, dos al unos, das
met odol ogias e das relagBes parai nplenentar préicas significativas que considere mque a
educacdo esta e mcontinua transfor nacdo nmas també mé propulsora de transfor magdes, por
isso a necessidade de uma praxis reflexiva que considere o processo de for ma critica e

analitica
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