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DESENVOLVIMENTO LEITOR — ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Abyla Assalin Mendonga

Ana Cristina Naves ™
RESUMO

Este trabalho aborda o desenvolvimento leitor do 1° ao 3" ano do Ensino
Fundamental. Tal abordagem se justifica pelo fato de que na atualidade ainda ha criancas
concluindo o Ensino Fundamental sem o processo da leitura consolidado. ou. em
desenvolvimento satisfatorio. O objetivo do estudo ¢ compreender a maneira como o trabalho
com a leitura deve ser desenvolvido na escola com vista a sua consolidag@o até 8 anos de
idade, as capacidades necessarias para o desenvolvimento do processo. além das estratégias
de ensino e intervengdo docente. Este propdsito se deu mediante revisio em bibliografias que
tratam do tema abordado. A leitura trabalhada de forma adequada ¢ significativa torna a

crianca um cidaddo mais critico, mais criativo e participativo.
Palavras-chave: Desenvolvimento Leitor. Ensino Fundamental. Leitura.
1 INTRODUCAO

Eiste trabalho apresenta um estudo acerca do desenvolvimento leitor esperado dos
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. em prol da alfabetizacio inicial. Aborda o
conceito de leitura, capacidades especificas ao processo. estratégias e agdes docentes a serem
desenvolvidas na escola de forma significativa e competente.

I¥ importante entender a maneira como o trabalho com leitura deve ser desenvolvido
na escola para promover um processo de alfabetizagdo mais eficaz, pois acredita-se que
através de um trabalho comprometido do docente o aluno torna-se um leitor mais critico ¢
autdbnomo.

Tal abordagem se justifica pelo fato de que na atualidade ainda ha muitas criangas
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concluindo o Ensino Fundamental sem o conhecimento da leitura consolidado. Ha, ainda.
alunos que ndo leem apesar de todo o investimento da escola ¢ outros que leem, mas na
maioria das vezes sem nenhuma compreensdo. O ensino da leitura requer um trabalho
comprometido do professor, para que assim possa desenvolver nos alunos o gosto pela a
mesma.

A leitura ndo € apenas mero ato de decodificagdo, associada & compreensdo ¢ aos
demais componentes, torna o individuo um cidaddo mais ativo na sociedade. Iiste trabalho
demonstra os eixos e as capacidades a serem desenvolvidos no periodo de alfabetizacio
inicial, de modo que o professor conhega e faga uso eficiente em prol do desenvolvimento
Jeitor. Reconhece o papel do professor alfabetizador e seu trabalho com a leitura nas escolas.
de forma a contribuir efetivamente na melhoria do ensino, possibilitando a consolidagio
significativa do processo nos aluno dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Iiste artigo busca contribuir na orientagdo de professores do processo inicial da
alfabetizagdo que buscam uma melhor formagao de leitores criticos ¢ autonomos que além de
decodificar, utilizam a leitura compreensiva no cotidiano e sua pratica efetiva

O estudo foi concluido mediante a revisdo bibliografica, onde de forma resumida
apresenta um trabalho comprometido e significativo em prol do desenvolvimeto leitor. No fim
deste artigo pode-se perceber o papel primordial do professor de forma decisiva na construciio

leitora.
2 CONCEITO DE LEITURA

A leitura pode ser considerada uma atividade fundamental a ser desenvolvida pela
escola. O ensino da leitura requer um trabalho comprometido ¢ significativo da escola e seus
respectivos professores, pois € fundamental para a formagdo integral do aluno. Segundo
Cagliari (2010, p. 130) “a leitura ¢ uma heranga maior que qualquer diploma.”

I necessario que a escola comece a prestigiar a leitura desde o inicio da alfabetizacio
mesmo sabendo que a mesma antecede ¢ precede a escola. Bizzotto: Aroeira; Porto (2010,
p.54) afirmam que “a crianga comega a aprender a ler antes da escola e continua aprendendo
fora dela.”

A escola ¢ o professor devem desenvolver em seus alunos o gosto pela leitura.
incentivando o habito de ler e mostrando o qudo prazeroso pode ser. De acordo com Cagliari

(2010, p.148) “além de ter um valor técnico para a alfabetizagdo, a leitura ¢ ainda uma fonte
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de prazer, satisfagdo pessoal, de conquista, de realizagdo que serve de grande estimulo para
que a crianga goste da escola e de estudar.”

A leitura em sala de aula tem que ser tratada com prioridade, a escola e o professor
ndo devem trata-la como segunda op¢do dedicando apenas poucos momentos, a maior heranga
que uma escola pode deixar ao aluno ¢ o ato de ler, mais ndo apenas ler por ler e sim ir alem.
ou seja, compreender.

A leitura perpassa por processamentos individuais, cada um I€ ¢ compreende de uma
determinada maneira e ritmo. Sendo assim, muitos alunos se depararam no decorrer dos scus
estudos com dificuldades em relagdo a compressio daquilo que se 1&. De acordo com o Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita — CEALE (Minas Gerais, 2004, p.48), “ler com
compreensdo implica ser capaz de produzir uma visdo global do texto, de tal modo que. a0
final da leitura, o leitor saiba do que texto fala, por onde ele comega. que caminhos cle
percorre, como ele se conclui.”

Ainda conforme o CEALE (Minas Gerais, 2004, p.45) “a compreensdo ndo vem
automaticamente nem plenamente desenvolvida, precisa ser excrcitada ¢ ampliada em
diversas atividades com os alunos, durante toda a trajetoria escolar — niio apenas no Ciclo
Inicial de Alfabetizag¢do.”

Através da leitura pode-se considerar que a crianga compreende o mundo. ela passa a
dar sentido as coisas ao seu redor. E desta forma, a escola tem como obrigagdo formar um
leitor fluente ¢ capaz de compreender o que se Ié. A leitura também pode ser considerada. em
um sentido mais restrito, como o ato de decodificagdo, na maioria das vezes o mais concebido

pelas as escolas (MAROTE; FERRO, 2003). Diante disso.

[...] alfabetizar, no caso, ¢ ensinar a ler ¢ a escrever. Ler e escrever, porém no
sentido restrito: apenas o ensino do codigo da lingua escrita para a aquisigao das
habilidades de ler e escrever. Nio se cogita da qualidade nem da profundidade da
leitura. Muito menos do papel do futuro cidaddo, awando positivamentic na
sociedade. (MAROTE: FERRO, 2003, p.51).

Compreende-se que para a formagao de leitores competentes o ensino da leitura vai
além da alfabetizagdo, ou seja, da decodificag@o de codigos linguisticos, também envolve a

compreensdo do sentido. Desta forma,

[...] leitura & pois, uma decifragio e uma decodificagio. O leitor deveri com
primeiro lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada, cm
seguida decodificar todas as implicagdes que o texto tem e, finalmente, refletir sobre
isso ¢ formar o préprio conhecimento e opinifio a respeito do que leu . A leitura sem
a decifragiio ndo funciona adequadamente, assim como sem a decodificacio ¢



demais componentes referentes a interpretagdo, se torna estéril e sem grande
interesse. (CAGLIARI, 2010, p.133).

Entende-se leitura ¢ uma atividade individual, cada crianga tem sua velocidade de
decifragdo, ¢ muito importante que a escola respeite este tempo, sabendo que ela também ¢
uma atividade ligada a escrita, conclui-se como hé varias tipos de escrita, haverd também
varios tipos de leitura (CAGLIARI, 2010).

No decorrer dos primeiros anos escolares, percebe-se que ha mais importancia cim
relagdo a escrita do que a leitura. Porém, o ato da leitura deve ser valorizado tanto quanto o
ato escrita. A escola tem como finalidade e papel primordial. construir bons leitores. Segundo
Cagliari (2010, p. 130) “A leitura ¢ a extensdo da escola na vida das pessoas.”

A leitura deve ser bem trabalhada durante toda a trajetoria escolar do aluno, pois
quando pouco estimulada e desenvolvida, a crianga pode a vir ter sérias consequéncias
futuras. A escola e o professor devem priorizar a formagdo de bons leitores. proporcionando-

lhes diversas oportunidades, mediando o aluno em todas as suas capacidades.

O melhor que a escola pode oferecer aos alunos esta ligado a leitura. Se um aluno
ndo se sair muito bem nas outras atividades, mas for um bom leitor penso que o
escola cumpriu em grande parte sua tarefa. Se, porém outro aluno tiver notas
excelentes em tudo, mas ndo se tornar um bom leitor, sua formagio sera
profundamente defeituosa e ele terd menos chances no futuro do que aquele gue
apesar das reprovagdes, se tornou um bom leitor, (CAGLIARI, 2010, p.130).

A leitura deve ser para os alunos uma fonte de prazer, . ndo algo que se faga por
obrigago, pois ela tem grande importancia em sua vida, fazendo parte de tudo ao seu redor.

Segundo Cagliari (2010, p.153) “A escola deve acompanhar a evolugio do mundo.
mais ela ¢ também uma guardid da tradi¢do. Do equilibrio entre as duas coisas nasce a
verdadeira formagdo que deve dar a seus alunos.”

Um dos papeis da escola ¢ o de ensinar o aluno a ler ¢ entender com compreensio
global, uma vez que a leitura ndo pode ser entendida e desenvolvida apenas como um ato
restrito . mas, como viés de formagdo interdisciplinar, dentro do desenvolvimento de todas as

suas capacidades especificas.
2.1 As capacidades da leitura

Durante o processo de alfabetizagdo existem capacidades a serem desenvolvidas em

prol da consolidagdo em leitura. Assim como existem diferentes tipos de leitura, vao ser



exigidas também diferentes capacidades. Estas capacidades devem ser trabalhadas
intensamente no ciclo inicial da alfabetizagio, pois sdo de fundamental importdncia para o
desempenho do aluno.

O ensino da leitura deve-se ser exercitado pelo professor. pois ele ndo vem
automaticamente nem plenamente desenvolvido. Ao se propor o ensino € de suma
importancia desenvolver disposigdes atitudinais, capacidades relativas a decifragao do codigo
escrito ¢ relativas a compreensdio, a produgdo de sentido. Portanto. sdo necessarias
capacidades que habilitam o aluno a participagiio ativa nas praticas sociais letradas, ou seja.
aquela que contribui para o seu letramento (MINAS GERAIS, 2004).

A seguir serd apresentado um quadro referente as capacidades da leitura a screm

atingidas ao longo do Ciclo Inicial de Alfabetizagdo - do 1° ao 3 ano do Ensino
Fundamental'.
Quadro 1
Fase Fasel | Fasell
Introdutoria ou ou

ATITUDES E CAPACIDADES ou " ano 2%ano | 3"ano
Desenvolver atitudes e disposigbes favordveis a leitura mic | TIC T/C
Desenvolver capacidades relativas ao codigo escrito especificamente I T TIC |
necessdrias a leitura
(i) Saber decodificar palavras e textos escritos I TiC [/C
(ii) Saber ler reconhecendo globalmente as palavras T/C T/C _ | _ T/c TIC
Desenvolver capacidades necessarias a leitura com fluéncia e I/TIC T/C TIC
compreensdo I
(i) Identificar as finalidades e fungdes da leitura em fungdo do I/T/C [ T/IC T/C
reconhecimento do suporte, do género e da contextualizagdo do texto _ )
(i) Antecipar conteudos de textos a serem lidos em fungdo do ITIC TC THC
reconhecimento de seu suporte, seu género e sua contextualizagdo
(iii) Levantar e confirmar hipoteses relativas ao contetdo do texto que esta I/T/C | TI/C TIC
sendo lido R W
(iv) Buscar pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler nas T/IC I/C TC
entrelinhas (fazer inferéncias), ampliando a compreenséio S
(v) Construir compreensdo global do texto lido, unificando e inter- 1/T/C T Tc | TIC
relacionando informagdes explicitas e implicitas, produzindo inferéncias
(vi) Avaliar afetivamente o texto, fazer extrapolagdes VTc TIC T/IC
(vii) Ler oralmente com fluéncia e expressividade | | I o1

Fonte: (MINAS GERALIS, 2004, p. 42-43).

Diante das capacidades apresentadas percebe-se que o processo de ensino

aprendizagem da leitura requer muitos conhecimentos ¢ dedicagdo por parte do professor.

"1- Introduzir
T- Trabalhar
C- Consolidar
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tendo em vista a gama de capacidades, suas caracteristicas, especificidades ¢ possibilidades de
trabalho.

Segundo o CEALE (Minas Gerais, 2004, p.43) “as disposi¢des favoraveis a leitura
manifestam-se pela adesdo a praticas sociais proprias do universo da cultura escrita.”

Fntende-se, que, para desenvolver atitudes e disposi¢des favordveis a leitura ¢
necessario que o professor promova praticas reais, pratica que fazem parte dos diversos
contextos sociais. ou seja, da realidade e necessidades usuais dos alunos.

No desenvolvimento desta capacidade o professor deve utilizar recursos favoravers
ao mundo da leitura, promovendo um ambiente alfabetizador. onde os diferentes tipos de
géneros estejam presentes e utilizados de forma sistematica.

Ao desenvolver capacidades relativas ao codigo de escrita especificamente
necessario a leitura, ¢ extremante importante que o professor desenvolva decodificagdo para

que o aluno compreenda as relagdes entre grafemas (letras) ¢ fonema (sons). Diante disso.

[...] a relagdo grafema-fonema ¢ o principio basico de construg@o do nosso sistema
de escrita e precisa ser compreendido pelo leitor. Na alfabetizagdo esse ¢ um
conhecimento crucial, decisivo. Os leitores iniciantes costumam manifesta-los
decifrando letra por letra, mas também descobrindo outros procedimentos. como a
identificagdo de unidades fonoldgicas além do fonema (outras “por¢des sonoras™).
como silabas e “pedagos™ de palavras. ( MINAS GERAIS, 2004, p. 44).

O reconhecimento global de palavras também ¢ considerado um procedimento
basico, onde favorece uma leitura mais rapida, esta capacidade deve ser trabalhada para quc o
leitor ndo fique lendo silabando, ou seja, em pedagos pausados e sim de forma sequenciada.

A crianga tera mais seguran¢a diante a leitura, onde ajudard na compreensdo ¢ na
formagdo de atitudes favoraveis ao ato de ler. O reconhecimento global deve ser aplicado
através especialmente de palavras ou textos que fazem parte do universo do leitor e aparecem
em suas leituras com bastante frequéncia (MINAS GERAIS, 2004).

Pode-se considerar que a compreensdo de texto ¢ a meta principal no ensino da
leitura. Para ler com compreensio inclui trés componentes basicos: compreensio linear, a
produgdo de inferéncias e a compreensdo global.

A compreensdo linear, ¢ a capacidade de quando se acaba de ler um texto seja cle
narrativo ou argumentativo o leitor saiba pontuar o que foi lido de forma clara. Outra
capacidade € a de produzir inferéncias, ou s¢ja, trata-se de ler nas entrelinhas, ler o que foi
dito e o que ndo foi dito, ou seja, compreender informagoes que ndo estao explicitas no texto,
A compreensdo linear ¢ a compreensdo de produzir inferéncias viio possibilitar a compreensio

global do texto, de forma coerente e consistente (I1D.. 2004).



Um bom leitor ¢ aquele que é capaz de compreender o que esta lendo. ou seja. 50
quem ¢ capaz de compreender o que 1€, ¢ capaz de fazer uma leitura de qualidade.

O Governo Federal através do Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa
PNAIC (Brasil, 2012), também apresenta propostas de capacidades a serem desenvolvidas
durante o processo de alfabetizagdo, do 1° a0 3° ano do Ensino Fundamental. A seguir um

quadro referente a leitura e suas estas capacidades’.

Quadro 2

Leitura Ano 1 | Ano2 | Ano3
Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. ITA | AIC A/IC
Ler textos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradigfio oral, dentre outros), com I’A A/C ¢
autonomia, | A I
Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros € com /A ‘ AIC AIC
diferentes propdsitos. R I
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem A | AIC AIC
lidos pelo professor ou pelas criangas. B |
Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas criangas. | VA __l—_—/_\ﬁ_____f\ /C
Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes. I R SO S .
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, temdticas, lidos /A AIC A/C
pelo professor ou outro leitor experiente. . |
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos | | AIC A/
com autonomia.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo I/A ‘ A/IC A/C
professor ou outro leitor experiente, S
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com I TA | AC
autonomia. A o
Estabelecer relagdes logicas entre partes de textos de diferentes géneros ¢ 1 A T AC | AK
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. |
Estabelecer relagdes logicas entre partes de textos de diferentes géneros ¢ 1T _'___, A [ AIC
tematicas, lidos com autonomia.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo /A | AIC c
professor ou outro leitor experiente.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos com — A | AC
autonomia. - \
Interpretar frases ¢ expressdes em textos de diferentes géneros e A | AC AC
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e temiticas, lidos VA _%'A’C A/C
com autonoimia.
Estabelecer relagiio de intertextualidade entre textos. | I | VA | C
Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos. VA | AC AC
Saber procurar no diciondrio os significados das palavras ¢ a acepgao mais - __-i—l—_ \

adequada ao contexto de uso.

Fonte: (BRASIL, 2012, p. 31). — [

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC (Brasil, 2012) tem

como proposta alfabetizar todas as criangas at¢ os 8 anos de idade. ao 3" ano do Ensino

2 [- Introduzir
A- Aprofundar
C - Consolidar




Fundamental. Para isso acontecer ¢ extremamente importante que o professor desenvolva as
capacidades citadas no quadro.

Pode-se perceber, que alfabetizar ¢ uma das prioridades nacionais e cabe ao
professor trabalhar de forma comprometida e significativa para que isso acontega com
sucesso, ou seja, forme bons leitores.

Pode-se perceber que diante as integdes estaduais e federais a prioridade € alfabetizar
todas as criangas, o professor ira trabalhar desde a decodificagdo de palavras até fluéncia de
leitura ¢ dominio de estratégias de compreensdo. desta forma, através das capacidades
fornecidas por ambos a meta principal é formar leitores competentes ¢ cidaddos mais criticos

diante ao contexto social atual.

3 ESTRATEGIAS DE ENSINO NO DESENVOLVIMENTO LEITOR

Durante o ensino da leitura ¢ necessario que o aluno adquira diferentes estratégias
para facilitar a compreensdo, sdo elas que auxiliam e possibilitam que o leitor ultrapasse as
dificuldades encontradas durante seu processo.

Segundo Solé (1998, p.73) “ E fundamental estar de acordo que as criangas nao
necessitam de possuir amplos repertorios de estratégias, mas necessitam saiber utilizar as
estratégias adequadas para a compreensio do texto que fazem parte do scu cotidiano.”

Para que o professor forme leitores competentes, 0 mesmo devera trabalhar as
estratégias que possibilitem ao aluno escolher caminhos ao se deparar com problemas de¢
leitura.

As estratégias que vamos ensinar devem permitir que o aluno plancje a tarefa geral
de leitura e sua propria localizagio — motivagio, disponibilidade — diante dela:

facilitardo a comprovagdo, a revisdo, o controle do que se 1¢ ¢ a tomada de decisoes
adequada em fungdo dos objetivos perseguidos. (SOLI, 1998, p.73)

Solé (1998) reflete o papel do ensino com relagio a aprendizagem do aluno atraveés
da metafora do andaime, ou seja, o professor deverd oferecer ao seus alunos “andaimes” para

ue 0s mesmos possam desenvolver suas proprias estratégias de leitura.

Assim como os andaimes sempre estdo localizados um pouco acima do edificio que
contribuem para construir, os desafios do ensino devem estar um pouco além dos
que a crianga ja seja capaz de resolver. Mas da mesma maneira que, depois da
construgdo do edificio — se as coisas foram bem feitas -, andaime ¢ retirado sem ser
possivel encontrar seu rastro ¢ sem que o edificio caia, também as ajudas que
caracterizam o ensino que devem ser retiradas progressivamente, i medida que o




aluno se mostrar mais competente e puder controlar sua propria aprendizagem
(BRUNNER 1976, apud SOLE, 1998, p. 76).

O professor devera desafiar os alunos oferencendo andaimes. ou seja, diversos
materiais significativos, para que assim ele possa criar competéncias e controlar sua propria
aprendizagem, criando autonomia diante dos problemas encontrados.

Desde que o professor faga um uso eficiente das estratégias de leitura o aluno tera um
melhor desempenho e se tornard um leitor mais autonomo, capaz de fazer questionamentos ¢

consolidar aprendizagens mediante o que leu e compreendeu.

3.1 Tipos de Leituras

A leitura pode ser considerada uma habilidade fundamental na vida pois estd
presente em quase todas as situagdes sociais. No cotidiano, todo o ser humano se depara com
uma diversidade significativa de géneros textuais, onde a leitura ndo se limita apenas
decodifica¢do ndo compreensiva.

Segundo Barbosa (2013) ha seis tipo de de leitura,ou seja, seis grandes grupos nos
quais elas se apresentam: Leitura de informagdo; Leitura de consulta; Leitura para a acio:
Leitura de reflexdio; Leitura de distra¢do e Leitura da linguagem poética.

As finalidades da leitura estdo associadas ao objetivo do leitor em cada situagio da
mesma. Algumas se I¢ com o objetivo de obter conhecimentos, noutras por puro lazer, porém
¢ importante que o professor ensine as criangas a ler com os diferentes objetivos. para que
assim ele possa explorar melhor o texto, criando as estratégias apropriadas . diante a intencio
desejada no momento da leitura.

- Leitura de informagio’, é feita através da comunicacio por exceléncia, para
acrescentar nosso conhecimento sobre questdes do dia-a-dia. por exemplo leitura informativa
dos jornais, revistas, instrugdes diversas, normas, entre outros.

- Leitura de consulta: ¢ aplicada quando necessita de informagdo exata, num
complexo de informagdes, este tipo de leitura ndo estd assoaciada a visdo geral do texto ¢ sim
visada na inten¢@o de localizar a informagdo, por exemplo catalagos, dicionarios, guias de
enderegos. entre outros.

- Leitura para a acdio: ¢ bastante frequente e mecénica. ¢ uma leitura rapida ¢
seletiva onde orienta ou modifica uma agio, por exemplo, placas de sinalizagio . avisos .

receitas, regras de jogos entre outros,




- Leitura de reflexdo: ¢ uma leitura mais complexa, com momentos de pausas para
refexio ¢ uma leitura com mais importancia, com mais prestigio. por exemplo: teses, obras
filosoficas , ensaios, entre outros.

- Leitura de distrag¢io: ¢ oposta a leitura de reflexdo ou de informagéo, ela tem o
intuito de relaxar, passar o tempo , uma leitura por prazer , sem nenhuma utilidade. E uma
leitura em momentos de espera , ou viagens onde se 1€ uma noticia , folhea uma revista, cntre
outros ou seja ¢ uma leitura sem interesse.

- Leitura da linguagem poética: o leitor além de visar o conteado veiculado no
texto, busca se o prazer com a sonoridade das palavras, por exemplo, a leitura da poesia do
cujo prazer do conteudo estd ligado também ao prazer da forma, a dimensdo musical das
plavras ou do texto (BARBOSA, 2013).

Percebe-se que os tipos de leituras sdo bem destintos, possibilitando ao leitor criar
diferentes expectativas e compreensdes diante de cada tipo textual. Ler para ser informar nio
¢ 0 mesmo que ler uma linguagem poética, ou seja, ler um jornal ndo ¢ o mesmo que ler uma
poesia.

Portanto, cabe ao professor oferecer aos seus alunos diferentes tipos de textos, para
que ele possa compreender e fazer uso em prol de seu desenvolvimento no cotidiano.

Neste sentido ¢ importante compreender as estratégias e os diversos tipos de leitura

com vistas a contribuir para um leitor mais competente e auténomo.
3.2 Ac¢ao docente

Um leitor competente ¢ aquele que domina as habilidades de decodificagio e
desenvolva estratégias de compreensdo. Para que a crianga atinja essas capacidades o
professor deverd desenvolver um trabalho significativo e de qualidade do 1° a0 3° ano do
ensino fundamental, de forma envolvente, significativa, contextualizada e real.

A crianga ndo se transforma em um leitor da noite para o dia, diante disso o professor
tem um papel de mediar e garantir ao seu aluno diversas possibilidades. oferecendo materiais
diversificados ¢ significativos que estimule o prazer diante a leitura. Segundo Barbosa (2013.
p. 174) “o professor deve assegurar demonstragdes de leitura as criangas. situagoes essas ue
sirvam a objetivos especificos, nas quais seus alunos possam encontrar sentido, ¢ que ajudem

também as proprias criangas a encontrarem seus objetivos com a leitura.”
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Para tornar o seu aluno um bom leitor € primordial que o professor seja capacitado ¢
utilize sua critavidade e envolva seus alunos e também se envolva pela leitura. Segundo
Barbosa (2013, p. 174) “ninguém ensina uma crianga a ler bem se niio se interessa pela
leitura™.

O ensino da leitura deve contribuir de maneira eficiente para que o leitor haja de
maneira competente diante a sociedade. Muitas vezes percebe-se que o objetivo dos
professores esté apenas na fluéncia da leitura, deixando de lado a leitura compreensiva. Deste
modo a leitura passa a ser um ato de decodificag¢io, com atividades mecénicas e memoristicas
prodominando apenas respostas explicitas no texto, sem inferéncias e com materiais com
pouca riqueza de contetidos e sem diversidade textual. Segundo CEALE (Minas Gerais, 2004
p.48) ** Ler nas entrelinhas, produzindo inferéncias € o jeito mais completo e mais gostoso de
ler, porque proporciona ao leitor prazer da descoberta, o sentimento de ser cumplice do
autor.”

Sabe-se que o professor deve trabalhar com seus alunos a leitura desde que o mesmo
entre na escola, antes mesmo que ele comece a decodificar. Quando o professor 1€ em voz
alta , discute uma historia com a turma, esta desenvolvendo as estrat¢gias de compreensao.

E muito importante que a crianga tenha contato com a diversidade de géneros
textuais existentes na sociedade, que exigem distintas estratégias de trabalho. Desta forma.

[...] para contribuir com o desenvolvimento da capacidade dos alunos de ler com
compreensdo, ¢ importante que o professor lhes proporcione a familiaridade com
géneros textuais diversos (historias, poemas, cangdes, parlendas, listas, agendas.

propagandas, noticias, cartazes, receita culindrias, instrugbes de jogos,
regulamentos). (MINAS GERAIS, 2004, p. 46),

E necessario que o professor oferega as criangas essa diversidade textual para que o
aluno amplic suas estratégias de leitura favorecendo a compreensio em cada tipo. Ainda.
segundo CEALE (Minas Gerais, 2004, p.46) * Além disso, ¢ desejavel abordar as
caracteristicas gerais dos géneros, do que eles costumam tratar, como costumam se¢ organizar.
que recursos liguisticos costumam usar, para que servem.”

A leitura ndio esta volta apenas para o contexto escolar, mais também para o social.
neste sentido cabe ao professor apresentar os suportes materiais de leitura que fazem parte da
vida da crianga, focar num trabalho sistematico voltado para a construgiio ¢ transformagio de
um leitor criticio e autdnomo.

Perceber que a fungdo aqui, do professor , ndo ¢ de apenas um mero transmissor de

conhecimentos, mais sim de mediador com papel decisivo na constru¢do leitora. motivando ¢



criando situagdes significativas e construtivas ao docente.
4 CONCLUSAO

Conclui-se que a leitura no processo da alfabetizagio inicial deve ser trabalhada de
forma séria e significativa, pois ela estd presente em quase todas as situagoes sociais.

Podemos afirmar que a leitura ¢ uma atividade fundamental a ser desenvolvida pela
escola. onde deve ser tratada como prioridade. O professor ¢ de extrema importincia na
formacdo leitora, pois tem o papel decisivo na construg@o de um leitor eritico, autonomo.

Para o alcance de um trabalho de execeléncia o professor deverd desenvolver as
capacidades necessarias do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, desenvolver estratégias dc
ensino e fazer intervengdes significativas, onde respeite o tempo de cada aluno.

Sendo assim, a escola deve priorizar o ato da leitura, onde desenvolva em scus
dicentes o gosto pela mesma, estimulando-a de forma significativa ¢ diferenciada. O docente
deve fazer uso de materiais atualizados e significativos que estejam presentes no contexto
social do aluno, que favorega o seu trabalho para a transformagdo de cidaddo mais ativos.

Este artigo requer um maior aprofundamento em relacdo ao processo de
consolidagido da leitura, pois o trabalho com a mesma vem a ser de extrema importancia do |
a0 3° ano do Ensino Fundamental. E importante que todos os profissionais que atuam nesta
area busquem por novas praticas ¢ metodologias para que o trabalho seja realizado de forma
eficaz sendo ela criativa, significativa e real. A necessidade de um trabalho de qualidade ¢
fundamental para o futuro da sociedade, pois pode-se afirma que a leitura é indipensavel na
vida do ser humano. Para o desenvolvimento deste trabalho ¢ necessario que todos
profissionais da educagdo se conscientizem dos seus reais papeis para esta formagdo. levando

em conta que ndo ha receitas prontas.

DESAROLLO LECTOR — COMIENZA EN LOS PRIMEIROS ANOS DE
LA ESCUELA PRIMARIA

RESUMEN
En este trabajo se aborda el desarrollo lector del 1 al 3 aio de la escuela primaria.

Este enfoque se justifica por el hecho de que hoy en dia todavia hay nifios que terminan la

primaria sin el proceso de lectura consolidada , o en el desarrollo satisfactorio. El objetivo



del estudio es entender como trabajar con la lectura debe ser desarrollado en la escuela con
vista a su consolidacion hasta 8 afios de edad , las habilidades necesarias para el proceso de
desarrollo , ademas de las estrategias de ensefianza y de intervencion docente. Con este fin se
ha hecho mediante la revision de bibliografias relacionados con el tema discutido . La
lectura funcionaba correctamente y hace significativamente el nifto ciudadano mas critico .

mds creativa y participativa.

Palabras clave: Desarrollo lector . Ensenanza fundamental. Lectura
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